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La educacion especial hace de lo comin un momento

transitorio.

Resumen

Este articulo plantea la idea de que la Edu-
cacion Especial se introduce en lo comun
articulando el Derecho a la Diferencia con
la Diferencia de Derechos, abriendo asi
una via alternativa entre la pura légica de
la diferenciay la pura logica de lo idéntico,
0 sea, entre la oferta educativa diferencia-
day la homogeneizacion.

Para ello parte de escenas escolares coti-
dianas respecto del tratamiento de la dife-
rencia, analizando en cada caso la légica
y las operaciones que se ponen en juego
para retornar a la escena escolar con una
vifeta que nos llevara a concluir que “para
poder ser iguales tenemos que poder ha-
cer cosas diferentes”.

Cada una de las experiencias escolares
que se presentan queda enmarcada en
una ética que renuncia a las “tareas a
realizar” (Agamben; 2006) y para la que
lo propio de todo sujeto es ser su misma
posibilidad.
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Abstract

This article raises the idea of Special Edu-
cation incorporating into the norm by put-
ting together the Right to Difference and
the Difference between Rights, thus ope-
ning an alternative pathway between pure
logic of difference and pure logic of iden-
tity, that is to say between a differential
educational offer and homogeneity.
Abstract

To that end, the matter takes daily school
scenes that discuss the approach to the
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notion of difference, analyzing in each
case the logic and the operations at stake,
returning to the school scene with a vig-
nette that leads us to the conclusion that
“in order to achieve equality we must be
able to do different things.

Each of the school experiences coming
into view is contained within an ethics that
rejects the “tasks to be done” (Agamben;
2006) and establishes that an individual’s
selfness is based on him/her being a pos-
sibility in itself.

Key words
The norm - The special - Differential edu-
cational offer - Homogeneity.

La Educacion Especial y el Derecho a la Di-
ferencia

Hablar de Educacion Especial1 es hablar
de la Escuela Especial; es hablar de los
Servicios de Apoyo, es hablar de la In-
clusion Educativa, de las Adecuaciones
Curriculares, de las Practicas Inclusivas...
Pero también, y fundamentalmente, cuan-
do hablamos de la Educacion Especial ha-
cemos referencia a un pensamiento, a una
idea, a una experiencia y a una ética que
se introducen en “lo comun” , abriendo
una interrogacion acerca de esa totalidad
respecto de la cual se define e impidien-
do, de ese modo, su fijacion.

Asi, lenta, callada y esforzadamente, la
Educacion Especial hace de “lo comun”
un momento, un lugar siempre transitorio
en un juego ilimitado de diferencias’.

La Educacion Especial es el espacio-tiem-
po, el recurso humano y material impres-
cindible, para que el ejercicio del derecho

1. Este articulo reconoce su antecedente en la conferencia dictada con motivo de las XVII Jornadas Nacionales de Catedras y Ca-
rreras de Educacion Especial de las Universidades Nacionales (RUEDES) y las Xl Jornadas Nacionales de la Red de Estudiantes de
Céatedras y Carreras de Educacion Especial (RECCEE), Educacion Especial. Derecho a la Diferencia.

2. DIKER, G. (2008). ;,Cémo se establece qué es lo comun? En G. FRIGERIO y G. DIKER (comps.), Educar: Posiciones acerca de lo
comun (pp. 147-170). Buenos Aires: del Estante.

3. BUTLER, J., LACLAU, E. y ZIZEK, S. (2000). Contingencia, hegemonia, universalidad. Didlogos contemporaneos en la izquierda.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
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a la diferencia pueda hacerse efectivo.
Hoy, sin Educacion Especial, cualquier
declaracién del Derecho a la Diferencia se
torna un acto cuasi perverso: se le atribu-
ye a un sujeto un derecho, a sabiendas
de que no dispone (ni disponemos) de
los medios (recursos humamos y mate-
riales) para que pueda hacer efectivo su
ejercicio. La operacion concluye con la
adjudicacion al otro (sujeto encerrado en
“su” diferencia) de la responsabilidad por
la supuesta dilapidacion de su derecho...
De esta manera se cierra el circuito de las
buenas conciencias: “Hemos hecho todo
lo que teniamos a nuestro alcance. Les
hemos brindado la oportunidad pero no
la han sabido aprovechar... Una pena...”.
¢De qué manera deberiamos pensar la
relacion entre la Educacion Especial y el
Derecho a la Diferencia? ¢Cual es la ope-
racion por la que la Educacion Especial
podria garantizar la apertura de un camino
hacia el ejercicio del Derecho a la Diferen-
cia?

Actualmente, en el ambito de la educa-
cion, el Derecho a la Diferencia sélo so-
brepasa lo declarativo para recobrar su
significacién y recuperar su poder, en el
seno de una Educacién Especial pensa-
da como espacio-tiempo que lo articula
con la posibilidad de una Diferencia de
Derechos. Sin el reconocimiento de una
Diferencia de Derechos, muchos sujetos
nifos, nifnas, alumnas y alumnos, ingre-
sarian a una escena escolar comun que
no cuenta, por principio, por marca de ori-
gen, con los recursos para incluirlos.

La Educacién Especial se mueve entre
la l6gica de la diferencia y la légica de
la identidad por un camino que no exis-
te. Debemos reconocerlo: es un camino
riesgoso. Habra caidas. Si caemos del
lado de la pura légica de la diferencia,
el resultado sera, tarde o temprano, una
oferta educativa diferenciada (escuelas
para ciegos, escuelas para pobres, es-
cuelas para negros). Si caemos del lado
de la pura logica de la identidad, el resul-
tado sera la homogeneizacién por borra-
miento de las diferencias (siempre habra
un particular que tomara el lugar de lo

comun, esto es, de lo hegemédnico que
subsume toda singularidad )4.

El camino de la homogeneizacion
La docente de Karen

Le comento a la maestra de Karen °, inte-
grada en un cuarto grado, que la nifia no
cuenta con los recursos cognitivos para
resolver los ejercicios de calculo com-
binado que ella esta proponiendo como
tarea y que esto me preocupa porque ter-
mina resolviéndolos su hermana mayor.
La docente me tranquiliza: “No se los voy
atomar en la evaluacion”. Insisto y aclaro
que no estoy preocupada en términos de
la nota o de la promocién sino que lo que
me preocupa es el lugar en el que que-
da Karen cuando para resolver esa tarea
no le queda otra alternativa que copiar la
solucién que otro le escribe quedando en
un lugar de ajenidad respecto de lo que
estd haciendo. La docente también se
aclara y me vuelve a tranquilizar: “Cuan-
do Karen no entrega la tarea, yo nunca le
digo nada. No tiene que angustiarse por-
que ellayalo sabe”. Intento no darme por
vencida haciendo explicita mi preocupa-
ciéon por el lugar en el que Karen queda
cuando lo que se le esta diciendo es que
da lo mismo que haga la tarea o que no la
haga. ¢ Por qué no proponerle una tarea
que pueda resolver con los recursos que
dispone? ¢Por qué no ofrecerle una tarea
que le plantee un problema cognitivo...
una tarea que le sirva para estudiar, para
practicar, para repasar... para aprender?

Recién alli la docente parece advertir de
qué estoy hablando y se muestra since-
ramente sorprendida, como asaltada por
una propuesta que rapidamente rechaza:
“iPero como? ;Les voy a dar a todos
una tarea y a ella le voy a decir vos no,
vos hacés esto otro? Yo intento que sea
igual a los demas.” La docente pone tal
énfasis y da tal entonaciéon contunden-
te a esta ultima afirmacién que no cabe
duda de su honesta absoluta certeza y
confianza en los principios que la animan
a tomar las decisiones que toma respec-
to de Karen y a rechazar con espanto mi
propuesta.

4. LACLAU, E. (1996). Emancipacién y diferencia. Buenos Aires: Ariel.

5. Karen tiene sindrome de Dandy Walker.
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La docente de Ezequiel

Ezequiel esta integrado en tercer grado
y es un nene que tiene enormes dificul-
tades psicomotoras % Desde el punto de
vista de lo conceptual ha construido co-
nocimientos escolares acerca la lengua
escrita que le permiten producir textos
con una sintaxis convencional, con co-
hesién (ha incorporado el uso de algunos
conectores) y coherencia (puede sostener
la linealidad de un relato y la secuencia
temporal), regulando su produccion por
las reglas convencionales de puntuacion
y ortografia, con la presencia de errores
“licitos” para cualquier nifio del primer ci-
clo de la escuela primaria. Sin embargo, la
produccion gréfica le resulta poco menos
que imposible: su grafia es casi ilegible vy,
ademas, cualquier tarea de escritura ma-
nual le lleva un tiempo exageradamente
largo que no es compatible con los tiem-
pos escolares.

Hasta este tercer grado, sus maestras
integradoras habian implementado dife-
rentes recursos: uso letras moviles (de
madera, de goma, de plastico); uso de pa-
labras moéviles (escritas generalmente en
autoadhesivos); dictado a un comparnero
que produce graficamente lo que Ezequiel
construye conceptualmente; implementa-
cién del recurso de la computadora apro-
vechando las horas de informatica para
realizar algunas actividades que implica-
ban la escritura... Para este afio, tenemos
pensado (el equipo clinico, los padres, la
escuela) introducir el uso de computado-
ra en el aula. Sin embargo, la docente a
cargo del grado (que acaba de ingresar
a esta escuela y con quien nos reunimos
por primera vez), sostiene que “en algun
momento va a tener que escribir como
sus companeros” y, en consecuencia, ha
decidido darle toda una serie de cuader-
nillos y actividades para que “se ejercite y
vaya practicando y tomando velocidad”.
Entonces le contamos a esta docente
coémo habiamos venido trabajando du-
rante estos afos y hasta ese momento y
compartimos con ella las razones clinicas
por las que nos parece importante que la
escuela pueda privilegiar el desarrollo de

6. Ezequiel tiene mielomeningocele.

todo aquello en lo que Ezequiel se mues-
tra con mayores posibilidades mientras
el trabajo con el obstaculo de lo psico-
motor se ponga en juego en otro espa-
cio, justamente en los espacios clinicos.
También le contamos un poco de la his-
toria 'y le mostramos cémo esta estrategia
nos ha permitido a todos (profesionales,
docente, padres y, fundamentalmente, al
propio Ezequiel), diferenciar los aspectos
conceptuales presentes en la construc-
cién de los contenidos escolares relativos
a la lengua escrita, de la produccion de
las marcas graficas, permitiendo que Eze-
quiel se apropiara de los contenidos es-
colares correspondientes sin pasar por lo
psicomotor. Promediando nuestro relato,
la docente nos mira asombrada, casi per-
pleja y nos interrumpe: “Esta bien, pero
por lo menos tiene que intentar escribir
como sus compareros”.

Los padres de Mariano

Los padres de Mariano, integrado en se-
gundo grado, participan, a poco de inicia-
das las clases, de una reunién con la do-
cente del grado, la maestra integradora y
la coordinadora del primer ciclo ' En ese
espacio, les presentan el Proyecto de In-
tegracién para ese afo escolar, que este
afo contempla la inclusiéon de adecuacio-
nes curriculares para el area de lengua.
Los padres se muestran asombrados y
muy molestos “porque entonces Mariano
no va a aprender lo mismo que los com-
pafneros y asi cada vez se va a atrasar
mas”.

En nada alivié el malestar de los padres
el que los docentes intentaran explicarles
que para que un proceso de aprendizaje
tuviese alguna chance de éxito, era fun-
damental que los alumnos, que Mariano
en este caso, pudiera construir significa-
ciones posibles a partir de los contenidos
escolares para, entonces, apropiarse de
ellos y disponerlos con la mayor autono-
mia en la resolucion de las situaciones en
la vida (ya no en la escuela) se le fuesen
presentando. En vano: los padres exigie-
ron, entre el enojo y la angustia, el dere-
cho de su hijo a aprender lo mismo que
sus comparneros.

7. Mariano ha tenido varios diagnésticos que fueron variando en funcién de los equipos a los que sus papéas consultaron en épocas
diferentes: Autismo, Trastorno Generalizado del Desarrollo (TGD), Psicosis Infantil.
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Ramiro

Ramiro, que esta integrado en tercer gra-
do, informa a su maestra acerca de su
decision de escribir “en cursiva... porque
todos escriben asi...”. La docente, pre-
ocupada, me comenta su conversacion
con Ramiro y retomo el tema en el espa-
cio de psicopedagogia. Le pregunto si él
sabe por qué su maestra le insiste para
que escriba en imprenta y hablamos de
la importancia de que sus textos puedan
ser leidos por otros y de la importancia de
que él mismo pueda usar sus textos para
saber qué tiene que hacer o para revisar-
los y enriquecerlos. También charlamos
sobre sus dificultades psicomotrices. Ra-
miro recuerda el relato transmitido por sus
padres acerca de una operacion realizada
cuando tenia pocos meses de vida. Habla
de “esa bola de grasa” que le sacaron a
los nueve meses y de los efectos que esto
produjo en su cuerpo y en sus movimien-
tos &, Finalmente, en un tono concluyente
y decidido afirma: “No quiero tener eso...
Por eso quiero la cursiva... para ser como
los otros”.

La Educacion Comun: el ejercicio de la to-
lerancia

En todos estos ejemplos vemos un movi-
miento que parece pretender acabar con
las apariencias de lo real externo: la do-
cente le da a Karen los mismos calculos
que al resto “para que sea igual a los de-
mas”; la docente de Ezequiel sostiene que
el niflo debe escribir “como sus comparie-
ros”, esto es, utilizando los mismos recur-
sos técnicos: lapiz y papel; los padres de
Mariano rechazan las adecuaciones para
que aprenda... “lo mismo que sus compa-
fleros”; Ramiro quiere escribir con la letra
cursiva “para ser como los otros”.

Las relaciones estan obviamente (0 no
tanto) invertidas: una docente supone que
haciendo unos ciertos calculos Karen sera
igual a sus comparieros; otra, supone que
Ezequiel escribira de manera convencio-
nal si usa el lapiz y el papel; los padres
suponen que Mariano aprendera lo mismo
que los otros alumnos si le proponen los
mismos textos y las mismas consignas

8. Ramiro tiene sindrome de Kinsburne.

que al resto. La légica adquiere su maxi-
ma expresion en Ramiro, que piensa que
escribiendo en cursiva dejara de tener sin-
drome de Kinsbourne.

Tenemos docentes, padres, alumnos que
intentan integrar(se) en el espacio de “lo
comun” tal cual se propone, como si de
esa manera pudiesen recuperar, las do-
centes para Karen y para Ezequiel, los pa-
dres para Mariano, y Ramiro para si mis-
mo, la posicidn de sujeto (alumno) que alli
se pone en juego, sin advertir que de ese
modo quedan excluidos de la posibilidad
de aprender en tanto cada uno de estos
chicos es lanzado al lugar de la impostu-
ra: Karen tiene que hacer como si pudiera
operar; Ezequiel tiene que hacer como si
pudiese producir escrituras con los ins-
trumentos convencionales; Mariano tiene
que hacer como si entendiera los textos;
Ramiro tiene que hacer como si no tuviera
problemas psicomotores.

La docente de Karen entiende el Derecho
a la Diferencia como el derecho a no saber
resolver los célculos que el resto de sus
alumnos resuelve. La docente de Ezequiel
entiende el Derecho a la Diferencia como
la posibilidad de introducir un tiempo de
espera para que escriba como lo hacen los
otros. Los padres de Mariano entienden el
Derecho a la Diferencia como el derecho a
no comprender los textos que lee. Ramiro
entiende el Derecho a la Diferencia como
el derecho a que su letra no pueda ser lei-
da ni por él mismo. Todos hacen como si
compartir formalmente ciertas practicas
escolares les posibilitara a “estos chicos”
(diferentes) la recuperacion espontanea e
instantanea de la funcién perturbada y de
la posicién perdida.

En todos los casos se trata de actos de
tolerancia: se le permite ser lo que es (una
nifa con pensamiento pre-operatorio; un
nifo cuya comprension verbal esta aco-
tada a lo contextual; un chico con proble-
mas psicomotores) y hacer lo que hace
(no resolver el célculo sino sélo copiar re-
sultados; no leer y comprender un texto
sino sélo oralizarlo; no escribir con lapiz y
papel sino con computadora; no utilizar el
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tipo de letra cursiva sino la imprenta ma-
yuscula... pero sin dejar de considerar /
pensar / sostener / creer / sentir... que de-
biera ser otra cosa que lo que es y hacer
otra cosa que lo que hace.

La Educacién Comun se especializa en
actos de tolerancia: se le permite a ese
otro, alumno diferente, ser lo que es y
hacer lo que hace pero sin que ello im-
plique renuncia alguna a los principios de
normalizacion, homogeneizacién y unifor-
mizacion y, por lo tanto, sosteniendo al
mismo tiempo que ese otro, alumno dife-
rente, deberia ser otra cosa que lo que es
y hacer otra cosa que lo que hace. Y en
ello la acompafan (las mas de las veces
sin saberlo) gran parte de las escuelas, de
los docentes, de los profesionales, de los
padres y de los mismos alumnos.

Se trata de un pensamiento de corte fun-
damentalista en tanto se sostiene en la
premisa de que existe una verdad, funda-
mento Ultimo de todas las diferencias. Las
diferencias son entendidas como variacio-
nes toleradas del ideal...toleradas hasta
un punto: el punto en el que puedan ser
suprimidas o, al menos, disimuladas.

La educaciéon comun ° tiende a suprimir /
disimular / borrar / velar la diferencia, por
la via que sea. Acabamos de compartir
ejemplos de uno de los caminos mas usa-
do y menos costoso (en sentido econémi-
co y politico): el camino de la homogenei-
zacioén por borramiento de las diferencias.
Hay otros.

La oferta educativa diferenciada

Otro de los modos en que la Educacién
Comun tiende a suprimir la diferencia es
el de una oferta educativa diferenciada, en
funcién del rasgo diferencial del alumno.
Las que siguen son vifietas que nos pon-
dran frente a este modo de tratamiento de
la diferencia.

El jardin de Juan
El jardin de Juan, que tiene tres afos, pide

que “le pongan” maestra integradora to-
dos los dias, todas las horas, ya que, afir-

man y sostienen que “necesita un docente
especializado que sepa como aprenden
estos chicos”... estos chicos con sindro-
me de Down.

La escuela de Marina

La misma légica, pero invertida, es la que
aplica la escuela de Marina al determinar,
cuando ella estaba en segundo grado,
que nunca la iban a “hacer repetir” un gra-
do ni tampoco “hacerla asistir a periodos
compensatorios...” porque, se preguntan
(o mas bien se responden), “;qué sentido
tiene...?” Independientemente de lo ade-
cuado o inadecuado que nos resulten los
periodos compensatorios y la repitencia,
lo que me interesa sefalar es la logica
que hace que Marina quede excluida de
una practica escolar habitual: el hecho de
tener sindrome de Down determina auto-
maticamente, en la perspectiva de estos
docentes, que aquellos dispositivos que
la escuela considera apropiados para el
resto de los alumnos, a Marina no le seran
utiles en ningln momento y bajo ninguna
circunstancia °.

Asociaciones de Padres

A propdsito de la Ley de Autismo " en
la Provincia de Buenos Aires, algunos pa-
dres de nifios autistas solicitaban la crea-
cién de “aulas especificas” que se debe-
rian poner en manos de “expertos” para
la atencion de los nifios con ese diagnoés-
tico.

La mama de Catalina

La mama de Catalina, una nena integrada
en quinto grado, acusa violentamente a la
docente por haberle pedido a su hija que
rehiciera un trabajo practico correspon-
diente al area de ciencias naturales, que
Catalina habia presentado, sin terminar,
en hojas manchadas con mate y dulce.

Esta mama sostiene que la maestra dis-
crimina a su hija y su enojo se sostiene en
el argumento de que “la maestra ya sabe

quelg Catalina le cuesta... ¢qué quie-
re?” ",

9. Educacion Comun debe entenderse aqui como el discurso social que sostiene y en el que se sostiene la Educacion Comun.

10. Insisto en que se trata de la l6gica y no de la aprobacion ni mucho menos de la exaltacion de estos dispositivos.

11. Se trata de la ley 13.380, sancionada en la provincia de Buenos Aires, el 7 de septiembre de 2005.

12. Catalina tiene sindrome de Williams.
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Alan

Alan, que esta integrado en sexto grado,
dice: “A mi, lo que mas me gusta es ir a
la biblioteca con Deli... Prefiero trabajar
solo. Le entiendo mas a ella y los chicos
no me molestan”. La docente del grado,
me comenta preocupada que los pedidos
de Alan para salir del aula se reiteran cada
vez mas y con mayor insistencia. Retomo
el tema en el espacio de psicopedagogia
y cuando le pregunto si me quiere contar
coémo es que sus companeros lo moles-

tan, Alan dice: “Me miran” 13,

La pura légica de la diferencia: la segre-
gacion

Tenemos escuelas, padres, alumnos que
intentan abrir un espacio diferencial en
el espacio de lo comun. En tanto espa-
cio diferencial, responde a la pura logica
de la diferencia y se pone al servicio de
la prevencién y la evitacion del juego de
las diferencias. En tanto espacio diferen-
cial proporciona la ilusoria tranquilidad de
saber que no ocurrira ningun encuentro
inesperado con la diferencia.

Los docentes y las escuelas de Juan y de
Marina no tendran que saber nada que
ya no sepan ni deberan enfrentar ninguna
pregunta que los inquiete: alguien vendra
que sabra “cémo aprenden estos chicos”.
Los padres de Catalina no se veran en la
perturbadora situacién de tener que en-
frentarse con ningun problema relativo a
la escolaridad de su hija, relativo a lo que
Catalina aprende o deja de aprender ni
a los modos en que responde a las de-
mandas escolares porque “la maestra ya
sabe”. ;Qué es lo que estos papas supo-
nen que la docente sabe o debe saber?
Se trata, sin duda, de saber acerca su di-
ferencia: sabe que tiene sindrome de Wi-
liams y entonces debe saber / entender
que todo lo que produzca o no produzca,
aprenda o no aprenda, sera efecto de su
diferencia...

Alan se resiste a encontrarse en una mira-
da que lo ubica en relacién a una diferen-
cia: la biblioteca y la maestra integrado-
ra, constituidos en espacio diferencial lo

13. Alan tiene sindrome de Apert.

albergan sin los sobresaltos de tener que
responder ante los otros por aquello que
es y que hace.

Docentes y escuelas que no pueden o
que evitan enfrentarse con la necesidad
de preguntar y preguntarse por las prac-
ticas instituidas. Padres que no pueden o
que evitan enfrentarse con una diferencia
que reabre heridas narcisistas. Alumnos,
alumnas, nifas y nifos que no pueden
sostener la mirada del otro que espeja una
diferencia en lo real.

Cuando la diferencia se torna insoporta-
ble, lo comun le ofrece un espacio dife-
rencial en donde el Derecho a la Diferencia
puede ser ejercido “sin restricciones”. Eso
es segregacion.

La docente de Juan y de Marina, los
padres de Catalina y el mismo Alan, en-
tienden el Derecho a la Diferencia como
la evitacion del juego de las diferencias.
Cuando en el ambito de “lo comun” prima
la l6gica de la diferencia, las normativas
y las practicas escolares que regulan los
modos de ser y estar en la escuela son
reemplazadas por una ilusién del “respeto
a la diferencia”, que por momentos con-
viene a todos los actores involucrados.
“Lo comun” hace lugar a lo no-comun
con medidas ortopédicas tales como au-
las especificas ' maestras integradoras
0 espacios individuales pero sin modificar
de manera alguna su mirada acerca de “lo
diferente”.

Asi las cosas, el jardin de Juan entiende
el Derecho a la Diferencia como el per-
miso a los padres para que contraten a
una maestra integradora que sepa como
ensefar a su hijo; los padres de Catalina
entienden el Derecho a la Diferencia como
el derecho de su hija a entregar trabajos
practicos en condiciones inaceptables
para cualquier otro nifio de la escuela;
Alan entiende el Derecho a la Diferencia
como el derecho a no asumir su condicién
individual *. Todos ellos se ubican o son
ubicados en un lugar de excepcionalidad
tal que terminan quedando por fuera de la
funcioén instituyente que toda escuela ejer-

14. De hecho en Espafa se las llamé “aulas burbuja” y también “aulas ortopédicas”.

15. Diferencia le resultaba absolutamente intolerable y que no respondia de modo directo a la mirada de sus pares.
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ce sobre la poblacion que la compone y
que, a la vez, queda definida por ese acto
instituyente.

La Educacion Especial transforma “lo co-
mun”
Una clase de Historia

Es aqui y ahora que debemos y pode-
mos ubicar el imprescindible valor de una
Educacion Especial que al introducirse en
el espacio homogéneo de lo comun, lo
re-construye hasta transformarlo en una
“unidad multiple” '° , una “unidad hetero-
génea” '. La Educacion Especial inventa
un lugar vacio alli donde lo comun propo-
ne un vacio de lugar.

Veamos de qué estamos hablando en una
situacion de aula que me parece paradig-
matica.

Un dia, un grupo de octavo afo presen-
t6 una queja a su profesor de Historia: no
podia ser que Javier hiciera evaluaciones
“tan faciles...”. Eso era, para los alum-
nos, una injusticia: “si todos hiciéramos
esas evaluaciones -rezaba el impecable
razonamiento de los compaferos de Ja-
vier- todos aprobariamos...” Javier tiene
sindrome de Noonan y en ese momento,
cursaba su escolaridad en el marco de un
proyecto de integracion sostenido desde
la Escuela Especial, que asesoraba a los
profesores en cuanto a la elaboracion de
las adecuaciones curriculares y brindaba
a Javier un espacio de apoyo para estu-
diar y realizar las actividades requeridas
por los docentes.

Las evaluaciones de ese profesor eran
muy temidas por los alumnos en tanto
exigian un trabajo de recuperacién de
conceptos para resolver situaciones pro-
blematicas. Las evaluaciones de Javier, si
bien conservaban este formato, presenta-
ban situaciones problematicas con menor
numero de variables y, por lo tanto, mas
simples. Ademas se modificaba el forma-
to: las pruebas que el profe le preparaba a
Javier eran del tipo “opciones muiltiples” '*
,con frases para completar, parrafos para
asociar uniendo con flechas... y, el colmo

16. MORIN, E. (1981). El método, Vol. I. Madrid: Catedra.

de la injusticia, “Javier —decian- puede su-
bir la nota de la prueba con orales y no-
sotros no”.

El profesor atendié el reclamo de los
alumnos y les respondié que lo entendia
perfectamente. Que no lo compartia pero
que lo entendia. Y que cuando llegara la
proxima evaluaciéon todos iban a poder
hacer la misma evaluacion que Javier.

Llegé el dia y el profesor entregd a todos
los alumnos dos evaluaciones y les dijo
que cada uno iba a decidir cual hacer.
Sélo puso una condicién: cada uno debia
dejar justificada su decisién por escrito y
el conjunto de sus justificaciones iba a ser
objeto de una reflexion grupal.

De los veinticinco alumnos solo dos eligie-
ron la evaluacién “facil”, uno de ellos era
Javier. Los alumnos justificaron su elec-
cién con afirmaciones del tipo: “Yo enten-
di que esta evaluacion es tan dificil como
la otra...” o “Lo dificil no es lo mismo para
todos. Por ejemplo, para mi es muy dificil
nadar”.

Javier escribio: “Yo elegi esta evaluacién
porque la otra no la entiendo”. Joaquin,
el alumno que eligié la misma evaluacién
que Javier, justifico: “Elegi esta prueba
porque ayer fue el cumpleafnos de mi pri-
mo que cumplié 18 y no pude estudiar”.

Cuando terminaron de leer los argumentos
que justificaban las decisiones de todos
y cada uno de ellos, el profesor pregunté
si alguien queria decir algo sobre lo que
habia pasado y Ayelén dijo: “Profe, estoy
confundida... no sé... yo pienso que no
es justo que Javier haga una prueba mas
facil... Que todos tenemos que hacer lo
mismo... pero ahora también pienso que
a lo mejor para hacer lo mismo tenemos
que hacer pruebas diferentes... Ahora
no sé qué pensar... No entiendo por qué
todos hicimos la prueba dificil si podia-
mos hacer la facil... Ademas pienso que
Joaquin no tenia derecho a hacer la mis-
ma prueba que Javier... Y eso es todo lo
contrario de lo que pienso... {No entiendo
nada!”.

17. NAUMANOVICH, D. (1995). El lenguaje de los vinculos: de la independencia absoluta a la autonomia relativa. En E. Dabas y D.
Najmanovich (compiladores), Redes: el lenguaje de los vinculos (pp. 34-56). Buenos Aires: Paidos.

18. Tipo “multiple choice”.
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Ayelén resume magistralmente la esen-
cia de todo proceso de inclusién escolar:
para hacer lo mismo tenemos que poder
hacer diferente, esto es, para poder incluir
la escuela debe renunciar no a la trans-
mision de aquello que el discurso social
considera valioso sino al supuesto de que
lo valioso es Uno para todos...

En esta escena el Derecho a la Diferencia
se articula con una Diferencia de Dere-
chos. Las diferencias se ponen en juego,
se cuestionan, se interrogan. El profesor
prepara una evaluacion diferente para Ja-
vier y el grupo lo cuestiona: cuestiona al
profesor, cuestiona a Javier... Existe una
demostracién mas acabada de que el gru-
po ve en Javier a un par?

En esta escena lo comun (una Unica 'y mis-
ma evaluacion para todos), ha cambiado
de lugar y de composicion (diferentes
propuestas de evaluacién mas la respon-
sabilidad de cada alumno de decidir cual
hace). La Educacién Especial permitid
este movimiento por la introduccién de
una practica inclusiva que responde a
la presencia de un alumno en particular
pero que se extiende en sus consecuen-
cias, mucho, muchisimo mas alla de un
caso particular. Baste como muestra la
reflexion de Ayelén.

Para este profesor y para este grupo, lo
comun ha cambiado de lugar y ello a partir
de la ubicacion de ese vacio de respuesta
que los principios de la Educacién Especial
abrieron en el continuo de unas practicas
escolares establecidas y, aparentemente,
incuestionables. A partir de alli se preci-
pita la irrupcion de lo singular, lo singular
en tanto aquello que no esta anticipado en
ningun calculo, en tanto aquello no previs-
to por el sistema: el cuestionamiento de
los alumnos; el ejercicio democratico del
debate en el disenso; la escucha del do-
cente y su elaboracion de una propuesta
que diera respuesta a una demanda que
los alumnos consideraban justay legitima;
la sorpresa de todos ante la eleccion de
“lo dificil”; la satisfaccion del profesor por
esa eleccién de parte de sus alumnos; la
posibilidad de Javier de hablar ante todos

y contar lo que le pasa cuando hace una
evaluacion diferente; la posibilidad de sus
comparieros de escucharlo; la posibilidad
de diferenciar diferencias (la de Javier y la
de Joaquin); la riquisima y productiva con-
fusién de Ayelén con su magistral conclu-
sion...

Juan... Canela... Otro modo de leer

Juan es un muchachito de ocho afos que
cursa segundo grado y presenta un diag-
nostico genético: sindrome de Noonan.
Canela tiene diez afos, cursa quinto gra-
do, y a lo largo de los tiempos fue diag-
nosticada como “con espectro autista” a
los tres afios, “con ADD” a los cinco y con
“Dislexia” a los ocho.

Cuando se les brinda la oportunidad de
escuchar la lectura de un texto, tanto
Juan como Canela pueden ubicar carac-
teristicas del portador, pueden hacer anti-
cipaciones, pueden formular hipétesis de
lectura; también pueden hacer preguntas,
evocar informacion, ordenarla y transmi-
tirla a partir de los recursos cognitivos de
que disponen pero... no pueden o les re-
sulta muy dificil, decodificar el texto sin la
intervencion de un adulto lector: casi no
logran descifrar esos signos y, en todo
caso, el esfuerzo que deben realizar es
tan grande y el tiempo que les insume es
tanto que los textos que circulan cotidia-
namente en sus aulas respectivas les re-
sultan casi inaccesibles.

En este problema podemos reconocer la
presencia de un borde que la estructura
bioldgica le traza en el caso de Juan y un
compromiso subjetivo importante en el
caso de Canela '°.

Juan se encuentra cursando su escolari-
dad con un proyecto de integracion que
contempla la intervencién de una maestra
integradora. En el caso de Canela, no hay
maestra integradora sino una maestra de
apoyo que trabaja con ella fuera del hora-
rio escolar .

En ambos casos hubo un trabajo conjunto
entre la escuela especial, la escuela co-

19. Sin que ello implique de ninguna manera proponer ni a la estructura bioldgica ni a la estructura subjetiva como causas de los
problemas en la lectura (y en el aprendizaje) que estos dos chicos presentan. Y ello en virtud de que “lo primordial” no esta ni en las
leyes de la biologia ni en lo simbdlico sino en el encuentro de la estructura biolégica con el Otro: punto de de donde parte el desarrollo

20. Se trata de un apoyo a la integracion que se lleva a cabo fuera del ambito escolar.
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mun y los espacios clinicos en los que in-
tervinieron tanto las docentes a cargo del
grado como las docentes que cumplian
las funciones de maestra integradora y
maestra de apoyo.

En ambos casos hubo que realizar toda
una serie de adecuaciones curriculares que
permitieran que estos dos chicos pudie-
ran continuar aprendiendo a pesar de sus
problemas en la lectura. En ambos casos
las docentes (la maestra integradora y la
maestra de apoyo) adecuaron y produjeron
materiales de lectura: especies de infogra-
fias que contenian secuencias de image-
nes acompafnadas de textos muy breves;
mapas conceptuales y cuadros sindépticos
acompanados de apoyos figurativos; tex-
tos abreviados...

En ambos casos, el ensamble entre las in-
tervenciones de la Educacion Especial y la
Comun permitié ubicar las necesidades y
posibilidades de Juan y de Canelay pensar
en la creacién e implementacion de prac-
ticas de caracter inclusivo que alojaron la
diferencia.

Es necesario destacar que ni la escuela
ni los docentes propusieron ejercicios o
practicas compensatorias tendientes a que
Juan o Canela llegaran a leer como “el res-
to de los chicos” sino que, por el contrario,
se afanaron en buscar y encontrar recursos
para que estos alumnos pudiesen aprender
a partir de sus posibilidades, proveyendo
instrumentos que respondieran a sus ne-
cesidades. Ambos procesos avanzaron, no
sin tropiezos, no sin problemas, y aun, por
momentos, de manera nada pacifica, hacia
el reconocimiento de la diferencia. Cada
afo que pasaba, (ambos cursaron, cada
uno en la suya, en la misma escuela desde
la Sala de tres), las adecuaciones curricu-
lares eran menos del estilo “lo mismo pero
de otro modo” y mas del estilo “introducir
nuevas versiones del objeto”. Ambas insti-
tuciones realizaron un proceso que las fue
llevando de la ensenanza de objetos cerra-
dos y definitivos que convocan a la repre-
sentacion a la ensefanza de practicas que
funcionan como instituyentes de sentido y
convocan a la configuracion.

En el caso de Canela, que llevaba a la
escuela los graficos, las infografias, las
imagenes que elaboraba con su “maestra
particular”, sucedié que sus compareros
comenzaron a interesarse por sus mate-
riales y a pedirselo para fotocopiarlo. Fue
entonces que la docente a cargo del area
de lengua introdujo algunas adecuacio-
nes curriculares que le permitieron al gru-
po trabajar intensamente sobre la elabo-
racion de graficos, mapas conceptuales,
cuadros, e imagenes figurativas que inter-
pretaban textos narrativos e informativos.
En el caso de Juan, la docente introdujo
una adecuacion en un contenido de Cien-
cias Naturales que tenia que ver con el
cuerpo humano: en lugar de partir de la
provision de cierta informacion, propuso a
los alumnos que dibujaran cémo imagina-
ban que era el recorrido de los alimentos
por el interior de su cuerpo. A partir de alli
desarrollo todo el tema apoyandose en las
imagenes. Sus alumnos producian nuevas
versiones a medida que avanzaban en la
construccion del conocimiento. Era desde
alli que se introducian los textos informa-
tivos que la maestra integradora de Juan
adaptaba para él.

Es bastante obvio como las adecuaciones
respecto de los contenidos, las activida-
des y los materiales redundaron en efec-
tos respecto de la circulacién social de es-
tos alumnos. Pero lo que importa subrayar
es que si la adecuacion produjo efecto de
integracion y circulacion social (las info-
grafias de Canela; los dibujos de Juan) fue
porque la adecuacién no intenté asimilar
la diferencia a lo comun, sino porque las
adecuaciones no fueron jamas un modo
de disimular la diferencia.

Las adecuaciones introducidas fueron
instrumentos que sancionaron tanto la
posibilidad de leer de Juan y de Canela
como su derecho a leer de una manera
diferente. Las adecuaciones que la Edu-
cacion Especial introdujo en las practicas
escolares cotidianas, comunes, estable-
cidas, fijadas... permitieron reformular lo
universal de manera que no sea ni estatico
ni “a priori”.

Y una Ultima consideracién: cuando, a
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partir de las adecuaciones, los comparie-
ros de Juan se interesaron y valoraron los
dibujos que él aportaba; cuando los com-
paferos de Canela se interesaron y valo-
raron positivamente sus infografias y sus
mapas conceptuales, entonces la manera
diferente de leer de Juan, la manera dife-
rente de leer de Canela, devino otra ma-
nera de leer.

La Educacién Especial introduce en “lo
comun” y supuestamente universal, la
practica democratica del consenso nego-
ciado entre la pluralidad de diferencias.

En el Jardin... una docente...

Mariana, es la docente de la Sala de tres.
Matilda, una de sus alumnas, de cuatro
anos, tiene un diagndstico de afasia y esta
cursando su escolaridad con un proyec-
to de integracion. Una vez por semana,
Mariana recibe apoyo y asesoramiento de
una maestra integradora que pertenece a
la Escuela Especial de la zona ! Habla
Mariana: “Como vos me dijiste que el pro-
blema era que no entendia las palabras ni
las frases... que necesitaba de los gestos,
de las imagenes, de las entonaciones...
yo pensé que tenia que crear climas para
el Rincdn de la Lectura (actividad habitual
de la Sala)... Entonces cambié los cuen-
tos que usaba siempre... y cuando los leo,
ahora hago diferente: soy mas teatral que
antes... los actuo... y busco libros con
mejores imagenes, con imagenes que re-
presenten lo que el cuento dice... Algunas
veces preparé yo misma algunas image-
nes porque habia algunos cuentos que
a mi me gustan especialmente pero los
libros casi no tienen dibujos... Los otros
chicos los siguen, se interesan... bueno,
no todos... Desde que hago esto hay otros
dos que antes a veces se me iban y aho-
ra no... ;Sera que no entendian? De to-
dos modos no te creas que Matilda ahora
esta siempre atenta, a veces si, mas que
antes... pero a veces igual se va con las
mufecas como antes... Sélo que ahora
yo estoy mas tranquila... Me doy cuenta
que tengo que permitirme... permitirle...
Y veo que los otros chicos no la siguen...
Yo antes interrumpia la actividad para irla

a buscar porque me enojaba. Ahora no...
incluso a veces vuelve sola... me da la
impresién de que esta escuchando mien-
tras esta con la mufieca porque levanta la
cabeza como si algo de lo que yo dije le
hubiese interesado y vuelve a la ronda.”

La Educacion Especial irrumpe en la prac-
tica escolar de esta docente y la conduce
a una reflexién acerca de los materiales
“de siempre” y en los modos de transmi-
sion habituales hasta entonces. Mariana
buscé y encontré nuevos cuentos para
narrar, seleccioné otros soportes (en fun-
cién de las imagenes), produjo materiales
(apoyos figurativos para algunos cuentos),
ensay6 nuevas formas de narrar.

Primero: la adecuacion curricular fue po-
sible a partir de un trabajo interdisciplina-
rio que le permitié dejar de ver a Matilda
como una nena hiperquinética a la que
habia que aquietar para ubicar a una nifa
con problemas en la comprensién verbal
para la que habia que buscar instrumen-
tos de manera que lograse acceder a al-
guna significacién posible: “Yo creia que
no le interesaba nada... ahora la veo de
otra manera... No es tema de limites”.

Segundo: la adecuacién curricular no se
limité al material ni al modo de presen-
tacion de la actividad sino que hubo una
modificacion en su expectativa de que
todos hicieran lo mismo, en su expectati-
va de que todos escucharan de la misma
manera.

Tercero: la adecuacién le permitio hacer
una interesante pregunta acerca de otros
dos nifos de la sala a los que hasta ese
momento Mariana consideraba simple-
mente como “inquietos” (“Desde que
hago esto hay otros dos que antes a ve-
ces se me iban y ahora no... ;Sera que no
entendian?”).

En los ultimos tiempos, (es un hecho), la
presencia de alumnos con alguna disca-
pacidad viene forzando a la Escuela Co-
mun * a introducir practicas inclusivas de
las que sacan el mayor provecho todos,
absolutamente todos los nifios... Son

21. En la provincia de Buenos Aires, los alumnos integrados deben matricularse en dos escuelas: la comun y la especial. Si el alumno
cursa toda la escolaridad en la Escuela Comun, la Escuela Especial aporta el asesoramiento docente a través de maestras integra-

doras que asisten a la Escuela Comun una o dos veces por semana.

22. No asf a las escuelas, muchas de la cuales vienen trabajando mucho y muy seriamente en proyectos inclusivos serios y funda-

mentados.
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esas practicas, cuyo horizonte es la Inclu-
sion Educativa, las que van transforman-
do lo comun.

Es a partir de la mediacién de la Educa-
cién Especial que Mariana, una docente
de un Jardin de Infantes, ahora sabe que
“lo comun” no es una determinacion cog-
noscible sino una construccion perma-
nente.

Yanina: otro modo de estar

Yanina tiene nueve afos y esta cursan-
do tercer grado. Vive en una casilla en un
asentamiento del conurbano bonaerense.
Su mama ha tenido un par de internacio-
nes psiquiatricas. Trata a Yanina como si
fuese un bebé: duerme con ella, le pone el
chupete, le da la mamadera. Se trata de
una mama que necesita del cuerpo de su
hija para sostenerse.

En tanto, en la escuela, Yanina se separa
del cuerpo de los otros de manera violen-
ta, pegando y empujando a sus comparie-
ros... a veces, a las patadas. Los chicos
se quejan, los padres de los companieros,
también. Algunos llegan a pedir que la
separen del grupo: “Esta chica es un pe-
ligro”, dicen. La escuela pide ayuda a una
maestra integradora (del servicio de TES 3
de Educacion Especial), que por estar tra-
bajando en la integracién de un alumno de
quinto grado, concurria a la escuela dos
veces por semana.

A partir de esos intercambios informales,
la docente de tercero organiza con sus
alumnos algunas actividades destinadas
a operar sobre la dinamica grupal. La es-
cuela avala el proyecto y la docente abre
un espacio en el que cede la palabra a
los alumnos de su grupo: es en ese con-
texto que Yanina dice: “No quiero que se
me acerquen, me da miedo”. Es en ese
contexto que un comparnero reflexiona: “A
ella le parece como si somos monstruos...
como si la atacamos”.

La docente estd conmovida. La conmo-
cion moviliza recursos y la escuela deci-
de citar a los padres que pedian “que la

escuela haga algo con esta chica”. La re-
unién se realiza con la presencia de una
Asistente Social de la Escuela Especial.
Alli también, como habia sucedido en el
encuentro entre los chicos, el enojo se
transforma en palabray la palabra en pro-
puestas y las propuestas en acciones. La
madre de Yanina ha sido citada muy espe-
cialmente y esta alli presente.

Conclusion: la sefora acepta que algunas
madres se turnen para acompafarla a ella
y a Yanina a sendos tratamiento psicol6-
gicos (que ambas tenian indicado en un
hospital de la zona pero a donde falta-
ban las mas de las veces). Otras mamas
se ofrecen a colaborar con la escuela en
el momento del almuerzo y del descan-
so posterior, que son los momentos mas
complicados para Yanina en tanto la pre-
sencia de los docentes se diluye y las re-
glas que rigen la relacion entre los cuerpos
dentro de la escuela se hacen mas laxas.
La Educacioén Especial sefala lo imposi-
ble de “lo comun”, establece el caracter
irreductible de las diferencias y produce
un vacio en un lugar impredecible... Va-
cio en el donde las diferencias advienen y
se incluyen obligando a la reformulacién
constante de “lo comun”.

En fin...

e En tanto se dirige a aquello que no
esta previsto por el sistema, a aquello
que no puede anticipar ningun calcu-
lo, a aquello que no fue fijado por un a
priori, a aquello que no figura en los pre-
supuestos, la Educaciéon Especial esta
siempre referida a lo singular.

e Pero ademas, la Educacién Especial
introduce una dimension ética, pues
esta claro que si los sujetos que la atra-
viesan y son atravesados por los es-
pacios educativos “fuesen o tuviesen
que ser esta o aquella sustancia, este
0 aquel destino, no existiria experiencia
ética posible, y sélo habria tareas a rea-
lizar” **.

e La Educacion Especial nos hace vi-
sible esa pretension de completud que
esta en la base de todo dispositivo de
exclusion.

23. Trastornos Emocionales Severos... o Trastornos en la Estructuracion Subjetiva (segun la propuesta de Diego Zerba en La Estruc-
turacion Subjetiva. Pensar las psicosis infantiles (2005). Buenos Aires: JVE.

24. AGAMBEN, G. (2006). La comunidad que viene. Valencia: Pre-textos.
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e La Educacion Especial (nos) sostiene
(en) la pregunta por lo que tenemos en
comun provocando que su definicién (la
de lo comun) se mantenga abierta, inde-
finida. Una “definicion indefinida”, “una
definiciéon no definitiva”... Paradoja que
introduce una tensién en la que las di-
ferencias ejecutan su danza y juegan
SU juego... a veces en espacios minus-
culos... otras veces invitando a otros y
otras a danzar y jugar con ellas en un
nuevo espacio que deviene comun pero
que no tardara en ser puesto en cues-
tién por la emergencia de las nuevas
diferencias y de los “nuevos diferentes”
que el sistema no cesa de producir.

e |a Educacion Especial nos provee
los recursos materiales, conceptuales y
humanos que empujan los limites de lo
comun.

En fin... quizés ahora se entienda un poco
mas la afirmacién inicial acerca de que
cuando hablamos de Educacién Especial
también hablamos de un pensamiento,
de una idea, de una experiencia, de una
ética que se introducen en “lo comun”,
obligando a una interrogacién acerca de
esa totalidad respecto de la cual se define
impidiendo su fijacién.

Quizas ahora se pueda ver un poco mas
claro cual es ese modo lento, silencioso y
esforzado en el que la Educacién Especial
hace de lo comUn un momento, un lugar
siempre transitorio de fijacién en un juego
ilimitado de diferencias.

75

( indice



